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1.0 Indledning

Selvom at danskfaget anses som andetsprog i Gregnland, har den altid har veeret inkluderet igennem
elevernes 10 ars folkeskoleuddannelse, sa findes der alligevel mange elever, som faerdigger deres
udskoling ved at have lav feerdigheder eller lav karakter i dansk som andetsprog.

Elever som vokser op i at have grgnlandsk som modersmal, betyder ogsa, at de har et polysyntetisk
sprog, dvs. at de har leert at skrive ord pa grenlandsk, som ofte svarer til en hel setning pa dansk,
for eksempel: “allappunga” betyder “jeg skriver”, ogsa i den skriftlige form fra grenlandsk til
dansksprog, kan det vaere svert at skelne mellem bogstav: ”k” og g” for eks. med ordet: ”gaffel”
hvor /g/’et lyder som /k/, kunne en grgnlandsk elev finde pa at stave ordet som /k/-a-f-f-e-I.
Jeg er derfor interesseret i at skulle undersgge om elevernes betydningsdannelse i deres skriftsprog
udvikling med fokus pa skriveproces, i at kunne treeffe beslutninger pa en skriveproces i danskfaget,
ud fra andetsprogsperspektiv.

| at jeg ogsa selv er opvokset i Granland, har jeg et godt kendskab og erfaringer om begge sprog,
dansk og grgnlandsk, ved jeg, at der altid er stor sproglige diversitet imellem elevernes ferdigheder
i danskfaget. Men ofte er det sadan, elever med grgnlandsk som modersmal oplever oftest i at

det er i det produktive feerdigheder som kan fales som en udfordring i en skriveproces pa dansk
som andetsprog.

I lIgbet af mit undersagelsesprojekt til bachelor om skriftlighed, vil jeg gerne undersgge det ud fra
forskellige perspektiver, lige fra leerersyn, barneperspektiv, og fra forskningsprojekt m.m.

I denne opgave vil jeg starte med at praesentere problemformulering, derefter beskrive hvordan jeg
vil afgreense min undersggelse, for at svare pa min problemformulering.

Inden jeg skal tage ud til folkeskole og indsamle empiri, vil jeg forteelle om min fremgangsmade, og
hvilke teorier jeg vil anvende, for at undersgge om elevernes skriftsproglig udvikling i danskfaget.
Nar jeg har indsamlet empiri i flere uger, ude i en folkeskole, vil jeg bruge mine data til at analyse,
for at fa svar pa min problemformulering, og til sidst vil jeg diskutere og komme med en

konklusion.
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1.1 Problemformulering

Hvorfor gar nogen elever pa aldste trinnet i sta i deres skriftsproglig udvikling i faget dansk?
Hvordan kan danskundervisning ud fra undervisnings- og laeringscirklen i en andetsprogsdidaktisk
tilgang motivere og stilladser &ldste trins elevers skriftsproglige kompetencer med fokus pa

argumenterende og informerende genre med en laeringssyn med klassen en helhed?

1.2 Afgraensning

Selve undersggelsesforlagb af problemformulering er afgreenset til 4 uger, dvs. jeg kommer til at
have 4 uger til at afprgve og indsamle empiri, hvor stedet er i en starre folkeskole hos 8 & 9. klasse
elever. Jeg kommer til at have 4 lektioner til radighed pr. klasse, dvs. i alt 8 lektier pr. uge.

Min praktikforlgb kommer til at forega nar eleverne har dansktimer, hvor faget anses som
andetsprog i Grgnland. Derfor skal jeg ogsa huske pa at tilretteleegge undervisningsforlgb ved at
indholdet skal veere forstaeligt, og skriveaktiviteter skal tilpasses efter elevernes forudsatninger,
behov, og interesser, ved at jeg rammesetter undervisning, hvor indholdet er forstaeligt, visualisere,
og forklare pa dansk og grgnlandsk, hvis eleverne far behov for forklaring ud fra deres modersmal,
vil jeg ogsa gere det. Som valg af genrepaedagogik, har jeg valgt at skulle arbejde med
informerende og argumenterende genre sammen med eleverne, fordi man ogsa har fokus pa
fagbegreber og fagsprog i denne genre, der ger at det lyder interessant i forhold til elevernes alder
og forudsatninger, sa man ikke kun har fokus pa deres hverdagssprog i en skriftsprogudvikling.
Nar eleverne skal arbejde med informerende og argumenterende genre, har jeg valgt undervisnings-
og leringscirkel som teorimetode, da teoriens formal gar ud pa at kunne skrive selvstendig, men da
jeg ikke skal have fokus pa enkelte elever, vil jeg anvende det ud fra sociokulturelt leeringssyn, hvor
jeg ser klasserne som helhed, altsa 8. som en helhed, og 9. klasse som en helhed, derfra
sammenligner dem med hinanden. Som paedagogisk tilgang til undervisningsforlgbene, har jeg
tilgang valgt at anvende stilladsering og motivation. Nar jeg skriver motivation, kommer det til at
handle om tankesat, hvordan tanker pavirker motivation. Og stilladsering er godt at inddrage i
forskellige aktiviteter for at fange deres interesse og forskellige behov.

Som afgraensning vil ogsa lige navne som det sidste, at jeg vil anvende en forskning med samme
forfattere, Laursen & Danmarks Institut for peedagogik og uddannelse, da det kan veaere med til at

give svar pa mine problemformulering med supplering af mine egen undersggelser.
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2.0 Metodiske overvejelser

Til mine kommende undersggelsesforlgb vil jeg gerne se hvordan relevante faglige teorier i dansk
som andetsprog og padagogiske teorier fungerer i praksis, dvs. udgangspunkt gennemfgres det som
deduktiv tilgang (Aagerup, L. & Willaa, K., 2016, s. 34).

Arsag til min valgte metoder er, at ndr man kommer ude i praksis og underviser, sa er overgang fra
teorier til praksisforlgb ofte anderledes end hvad man havde forventet, fordi der er ogsa forskellige
leeringsfaktor som ogsa er afggrende.

Da jeg kommer til at bruge flere forskellige metoder til min kommende undersggelse, kaldes det
ogsa for trianguleringsmetode. Der findes forskellige former for triangulering, og jeg har besluttet
mig for at anvende Metodetriangulering og Teoritriangulering. (Aagerup, L. & Willaa, K., 2016, s.
30 -31). Metodetriangulering handler om af kombinere kvalitativ og kvantitative metoder, og
teoritriangulering handler om at kombinere forskellige teori for at sgge svar pa undersggelsen
(Aagerup, L. & Willaa, K., 2016, s. 31-32).

Jo flere metoder jeg anvender, men hvor jeg setter rammer, jo starre indsigt far jeg i hvordan elever
i &ldste trinnet oplever og faler om deres skriveudvikling i dansk som andetsprog, hvilket vil gavne
min kommende analyse af empiri og resultater, ikke mindst svar pa problemformulering. Jargensen
& Rienecher siger: ”Analysen er god hvis der er mange og velvalgte elementer, og den forer til en

fortolkning som er rigtig og vigtig, og hvis brillerne er velegnede” (Jorgensen, P., S. & Rienecher,

L., 2004, s. 93).

2.1 Faglige undersggelsesmetoder

Undervisnings— og leeringscirklen som genrepaedagogisk tilgang:

Som teoretisk ramme for min undersggelse af min problemformulering, har jeg valgt at benytte den
australsk’™ genrepadagogisk tilgang, undervisnings- og leeringscirklen. Det handler om at give
eleverne en indsigt i skriveproces i dansk som andetsprog, hvor malet er at kunne skrive
selvsteendig pa dansk. Denne genrepaedagogisk tilgang er opdelt i forskellige 4 faser: opbygning af
viden, dekonstruktion, feelles konstruktion, og selvsteendig konstruktion (Gibbons, P., 2017, s. 131).
Jeg har besluttet mig for at anvende og gennemfare alle 4 faser fra undervisnings- og leringscirkel,
hvor jeg benytter et fase ad gang pr. uge, da jeg gerne vil afprave det for at fa svar pa min
problemformulering om skrive udvikling. Ned pa bilag-afsnittet kan man se hvordan faserne i

undervisnings- og leeringscirkel fungere, hvor jeg har kaldt bilaget for bilag 1.
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2.2 Almene undersggelsesmetoder

Elevprodukter og eleviogbgger som dokumentstudie:

Til min kommende undersggelsespraktik vil jeg ogsa samle pa elevprodukter, hvor min
fremgangsmade for at skaffe disse elevdokumenter bliver saledes at eleverne skal fa at vide fra i
starten af undervisningsforlgb, om at de skal aflevere deres elevprodukter i slutning af timen, hvor
de ogsa far en klar og tydelig begrundelse om hvorfor jeg vil have deres elevprodukter.

Elev produkter kommer til at afspejle hvordan undervisning har gaet i forhold til tilretteleeggelse og
gennemfarelse af gnsket resultater, som handler om skriveproces og udvikling.

Som en del af empiriindsamling skal elevlogbgger ogsa inddrages til undervisning, da jeg gerne vil
undersgge sammenhang mellem undervisnings- og arbejdsprocessen, og elevprodukter ud fra
barneperspektiv, om hvad de synes om undervisning i dansk som andetsprog.

For at ramme hensigten af min undersggelse ud fra elevernes egen vurdering af undervisning, vil
jeg ogsa bruge elevevaluering som metode, hvor jeg har forberedt forskellige spargsmal til
eleverne, som kan vaere med til at belyse svaret pa min problemstilling, sa som: ”Hvad har jeg
arbejdet med i dag? Hvordan synes du at laererens forklaring har veeret? Hvad har jeg leert i dag til
danskundervisning? Hvordan vil du selv beskrive dagens undervisning? Hvordan vil du beskrive
din motivation i dag?”. Elevlogbog-skabelon er beregnet til at kunne besvares indenfor 10 minutter,
i slutning af en undervisning. Skabelonen kan ses pa bilag afsnittet, som bilag 2.
Evalueringsmetoden er inspireret fra bogen: “effektiv undervisning — didaktiske narbilleder fra
klasserummet”, hvor de forteeller om procesorienteret evalueringsmetode ved at vise en figur.
Figureret kan ses som bilag 3 pa bilag afsnittet (Agergaard, K. & Brodersen, P. & Gissel, S., T. &
Laursen, P. F. & Nielsen, N., G., 2012, s. 207).

2.3 kvalitative undersggelsesmetoder

Kvalitativt interviews med to elever:

Som kvalitativ undersggelse vil jeg ogsa gerne udfare Semi-struktureret interview til to forskellige
elevtyper, som plejer at bruge dansksproget i forskellige kontekst efter hvilket situation de befinder
sig i. Disse to typer elever som jeg teenker pa er, hvor den ene elev kun bruger dansksproget i skole,
og den anden bruger dansksproget bade i skolen og udenfor skolelivet. Semi-struktureret interview
er en interviewguide, hvor jeg som intervieweren har pa forhand forberedt bestemte spgrgsmal,
abent spargsmal, hvor teksterne er formuleret pa en klar og tydelig made (Aagerup, L. & Willaa,
K., 2016, s. 118).
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Normal er der ogsa et asymmetrisk magtforhold imellem elever og lerer, og det kan hurtig pavirke
min kommende interviewsituation, sa jeg har valgt at interviewet skal forega pa klassevarelset,
hvor det kun er os tre, eller hvor vi sidder ude i skolens gang, et sted hvor der ikke er sa meget stgj,
hvor disse to elever stadig skal fale sig tryg (Aagerup, L. & Willaa, K., 2016, s. 113).

Selve interviews periode kommer til at vare omkring 10 — 15 minutter, og det vil blive optaget pa
lyd, sa der er fokus pa selve samtale og viden fremfor at tage noter (Aagerup, L. & Willaa, K.,
2016, s. 117). Men da disse to elever som jeg vil interview, stadig er under 18 ar, vil jeg farst og
fremmest lave en grundig information og samtrykserklaering, underskrift fra deres foraldre, hvor de
ogsa skal kende til deres rettigheder, bl.a. om at de kan traekke sig tilbage, hvis det alligevel ikke
gnsker at veere med en del af undersggelsesprojektet. Denne metode gar at man tager hgjde for
etiske retningslinjer for at kunne udfgre interviews med bgrn (Aagerup, L. & Willaa, K., 2016, s.
113).

Kvalitativt interviews med andetsprogslerer i dansk:

Jeg vil ogsa gerne udfgre en Semi-struktureret interview med en sproglerer, fordi jeg er interesseret
i at fa en dybere forklaring med en dansklaerer som har arbejdet i folkeskole i rigtig mange ar, som
har gode erfaringer i forhold til min problemformulering om skriveudvikling i andetsprogsdidaktik.
Selve interviewet kommer til at vare 20 — 30 minutter, og det vil forega i slutning af min
praktikundersggelse, sa mine oplevelser kan relateres til lzererens egne erfaringer, hvor
sprogleereren kan udtrykke sig om andre konkrete oplevelser om elevernes laeringsproces i at kunne
skrive pa dansk som andetsprog (Aagerup, L. & Willaa, K., 2016, s. 125).

Som Aagerup & Willaa argumentere i bogen undersggelsesmetoder, er det bedst at interview en
leerer hvis det handler om konkrete oplevelser, hvor man beskeftiger sig med skolens mal pa
hverdagslivet i folkeskolen (Aagerup, L. & Willaa, K., 2016, s. 112).

Inden interviewet starter, vil jeg forberede en interviewguide, hvor der bliver delt op i to kolonner,
hvor det pa den ene kolonne handler om gnsket emner/temaer, pa venstre kolonne, ogsa pa hgjre
side af kolonne handler det om interviewspgrgsmal, sa pa denne made vil der veere rgdtrade
imellem interviewer og informanten (Aagerup, L. & Willaa, K., 2016, s. 119).

Pa bilag XX pa bilag-afsnittet kan man se min Semi-struktureret interview forberedelse, bade emner

og interviewspgrgsmalene.

3.0 Relevante teorier til undersggelse af problemformulering

3.1 Forskning om tosproget bgrns betydningsdannelse i og omkring skriveproces
Sammenhang mellem skive- og sprogindleringsidentitet, og sproglige semiotiske ressourcer:
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| perioden fra 2008 til 2016 har Laursen, H. & Danmarks institut for peedagogik og uddannelse
(DPU) udfert en videnskabelige undersggelse om bgrns betydningsdannelse i og om skriveproces
ud fra et andetsprogsperspektiv, hvor de har varet inspireret ud fra skriveforskeren Theresa Lillis’
begreb Talkback (2001), hvor handlingstilgang tager hgjde for dialogisk, spgrgende og afsegende
paedagogisk tilgang i en skriveproces (Laursen, H. & DPU, 2015, S. 87). Pa forskningsartiklen har
de fokuseret pa sammenhang mellem skriveridentitet, sprogindlaeringsidentitet, og anvendelse af
sprogtraek, semiotiske ressourcer. Sa derfor beskriver jeg hvad skrive- og sprogindlaringsidentitet
betyder, og ogsa fortaller noget om semiotiske ressourcer, sprogstrak, ved at inddrage stilladsering.
Forskning om skriveidentitet:

Begrebet skriveidentitet (Ivanic, 1998) hanger teet sammen med betydningsdannelse, som betyder
hvordan man som en elev eller et barn ser sig selv som skrivere, hvor skriveprocessen er personlig
relatere; “hvem kan jeg vare nar jeg skriver, og hvem vil jeg vere nér jeg skriver”, denne
tankegang, mentale proces kommer meget an pa hvem man skriver til og hvilket skriveformal det
er, for eksempel om eleven skriver til sine venner, familie, lerer, pa internet, skoleopgave, og om
tekstens indhold i elevens skriveproces er formel eller uformel (Laursen, H. & DPU, 2015, S. 90).
Nar jeg skal ud pa undersggelsespraktik hos @ldste trins elever kan det ikke udelukkes at alle elever
vil og har forskellige skriveidentiteter pa sig, og jeg vil derfor i min undervisningsplanlagning
overveje ngjagtigt om hvilke skriftlige aktiviteter der skal gennemfares, saledes at jeg ogsa kan
stotte eleverne i at udvikle deres Intersprog fra deres modersmal til dansk som andetsprog ved at
ogsa inddrage stilladsering (Holm, L. & Laursen, H., P., 2010, s. 150).

Men elevernes udvikling i skriftligprocesser handler ikke kun om i skoletid, de bruger det hverdag i
forskellige kontekster, speciel mine malgruppe, hvor mobiler og sociale medier fylder meget i
nutidens samfundsliv. Sa igennem min egen observation til praktikundervisning og praktiklogbgger
vil jeg senere hen ad analysere om hvordan skriveidentitet hos unge ogsa virker deres mentale
processer i skriftligudvikling.

Da skriveidentitet hanger teet sammen med sprogindlearingsidentitet, vil jeg ogsa som det naste
beskrive hvad sprogindleringsidentitet er, hvor jeg vil komme med eksempler fra forskningsartikel.
Forskning om sprogindleringsidentitet:

Sprogindlaringsidentitet handler om at det man traeffer undervejs i en skriveproces. | forskning om
sprogindlaringsidentitet har man fundet ud af, at elever har forskellige opfattelse om hvor vidt de
ser sig selv om skrivere i den tekst, de har skrevet. Elever som ser sig selv som skrivere i den tekst

de selv skaber, er ogsa velvillig til at patage sig i at udvikle sprogindleringsidentitet (Laursen &
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DPU, 2015, s. 94), for eksempel har en forskningsmedarbejde fra: "Hvem er du fan af?” spurgt en
dreng fra 5. klasse, om hvad han godt kan lide i den tekst han selv har skrevet, om at veere fan af
nogen, hvor eleven svarede tilbage: ”Fordi sadan at hele teksten, det er sadan noget, jeg siger, sa det
er sadan hvor, som at jeg teenker, som om jeg sidder inde i den tekst” (Laursen & DPU, 2015, s.
89). Drengens formidling beskrives godt om hvad sprogindleringsidentitet betyder, som han
udtrykker, at man skal fale, at man sidder i teksten, dvs. at man fremstiller sig selv som skrivere, og
tar at skulle streekkesproget. Sprogindlaringsidentitet kan i en andetsprogssammenhzang ogsa
desverre blive en udfordring for tosproget elever i at skulle se sig selv som skrivere, fordi man kan
opfatte tilegnelsesprocessen som noget negativ og ubehagelig felelse, hvis man for eks. tilegner sig
i et andetsprog i en sen alder.

P& Laursens & DPU’s forskningsprojekt har det kommet med et godt eksempel pa én som ikke ser
sig selv som skrivere, hun hedder Tora. Tora har skrevet med en kort besvarelse af opgave fra
skriveaktiviteten: "Hvem er du Fan af?”. Fer i tiden har hun gaet pa modtagelsesklasse, hvilket
betad, at hun forst var flyttet indtil almenklasse da hendes sprogferdigheder i dansk var
tilstreekkelig nok™ (Laursen & DPU, 2015, s. 93). Til en interview med forskningsmedarbejder har
Tora veeret tilbageholdende og forsigtig pa grund af sproglig usikkerhed pa dansk, men i sidste ende
af interviewet begyndte Tora at deltage i samtalen, da forskning medarbejderen begyndte at sparge
nysgerrig om Tora’s interesse, om en film som Tora havde skrevet om i skriveaktiviteten.

Episoden med Tora, viser ogsa hvordan sprogindleringsidentitet kan udferes pa en anden made,
hvor de ikke kun omhandler om skriveproces, men at de ogsa kan stettes igennem mundtlig dialog
(Laursen & DPU, 2015, s. 94). Jeg kommer hgjst sandsynligvis til at stade pa elever som kan
relateres til drengen og Tora’s oplevelse af hvordan de ser sig selv som skrivere, hvor der vil veere
elever som ser sig selv som skrivere, ogsa i andetsprogskontekst, ogsa vil der sikkert veere elever
med starre usikkerhed i og omkring deres betydningsdannelse i andetsprogstilegnelse.

Til min praktik vil jeg derfor gerne have fokus pa interaktion og sociokulturelle lzringsprocesser,
hvilket betyder at stilladsering er ngdvendigt i tilretteleeggelse.

Sa nu har jeg skrevet om hvordan sprogindleringsidentitet pavirker betydningsdannelse hos barn,
sa det naeste forsknings- og teoribeskrivelse vil handle om, hvordan elever inddrager deres
socialsemiotiske ressourcer igennem sproglig interaktion ud fra tilrettelagte undervisningsplan med

stilladsering, som kommer til at blive gennemfart til min egen praktik.
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Socialsemiotiske ressourcer som modalitet:

Socialsemiotiske ressourcer omhandler om et perspektiv, som gar ud pa at man som sociale aktgrer
anvender ressourcer til at opna forskellige mal, hvor Laursen og DPU’s forskningsundersogelse
igen har taget udgangspunkt ud fra tosprogede elever (Laursen & DPU, 2012, s. 16).

Nar det handler om at forsta skriftsprogets former og betydninger i danskfaget, vil tosprogede
elever i Gregnland have forskellige socialsemiotiske ressourcer, da grgnlandsksproget og
dansksproget har forskellige form og betydninger pa hver deres made. Selv hvis eleverne ikke har
grenlandsk som modersmal, kommer tosprogede elever til at anvende socialsemiotiske ressourcer
som sociale aktarer, nar de skal udtrykke sig i en given eller tilgeengelig socialsammenhang
(Laursen, DPU, 2012, s. 17).

Andetsprogselever og deres tilegnelsesproces kan ogsa blive pavirket fra den offentlige diskurs,
hvor man igennem artikler, testresultater, og politik kan fa skabt et billede af, at tosprogedes elever
ikke klare sig godt nok i deres skriftsproglige tilegnelsesproces, hvilket betyder at man faktisk
diskvalificerer dem, selvom at de faktisk har, siden i starten af deres skolealder, allerede var
begyndt at tilegne sig og faet erfaringer i hvordan skriftsprog fungere som semiotiske ressourcer
(Laursen, H, P.& DPU, 2012, s.17).

Denne argumentation om offentlige diskurs vil jeg komme naermere ind pa i min diskussionsafsnit.

3.2 Stilladsering (Gibbons)

Nar jeg skal tilretteleegge mine undervisningsplaner, vil jeg tage udgangspunkt i en differentieret
undervisning, saledes at jeg tilgodeser elevernes enkelte behov, forudsatninger, leringspotential, og
interesser. Undervisningsdifferentiering kan ogsa defineres som Stilladsering, hvor Gibbons
beskriver stilladsering, om at det er en midlertidig stattetiltag til at (andetsprogs) elever kan tilegne
sig i nye feerdigheder, begreber eller forstaelsesniveauer, hvor hun ogsa anvender Vykotskij’s
formulering: ”Det, et barn er i stand til at gere med stotte i dag, kan det gore alene i morgen”, hvor
citatet kan fortolkes som: om at @ge elevernes selvsteendighed igennem stgtte, og i skole
sammenhang handler det om at kunne lgse opgaver selvsteendig i fremtiden (Gibbons, P., 2017, 2.
udg., s. 32).

Gibbons har ogsa illustreret en tidligere udarbejdet modelfigur fra 1996 om stilladsering, som
handler om elevernes undervisnings — og leeringszoner, hvordan eleverne kan reagere affektiv, ud
fra leererens udarbejdet og gennemfarelse af stilladseringsmetode. Hvis en elev oplever hgj statte og
hgj udfordring vil eleven ifglge figurmodellen ligge pa leerings — og engagementszone, men som det

andet, hvis eleven oplever hgj udfordring og lav statte vil eleven hgjst sandsynligvis opleve
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frustration og utryghed. Og som det tredje, hvis eleven fgler sig tryg og er i tryghedszone, har
eleven hgj statte og lav udfordring ifglge figurmodellen, og som det sidste, hvis elevens
leringszone er pa lav stgtte og udfordring, betyder det at eleven er i kedsomhedszone (Gibbons, P.,
2017, 2. udg., s. 33). Denne undervisnings- og leeringszoner figurmodel, sammenhang mellem
stilladsering og elevernes affektive reaktion kommer til at veere brugbar nar jeg skal indsamle mine
empiri fra undersggelsespraktik, hvor jeg vil indsamle data gennem elevlogbgger, min
praktiklogbgger og interviews, som i senere hen skal anvendes til analysereafsnit, for at jeg far et
svar pa min problemformulering. Jeg har tilfgjet illustrationsmodellen som bilag 4, pa bilag afsnittet
3.3 Motivation — Et fikseret og dynamisk tankeszt.

Ifalge Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B forteeller de at der er blevet forsket i hvordan menneskets
tankesaet kan pavirke motivation, med fokus pa et fiskeret tankesat og dynamisk tankeset, ved
voksen og bgrnenes perspektiv.

Hvis man starter med bgrnene perspektiv pa fikseret tanke faler disse typer elev ofte, at de hver dag
ma kaeempe med skolearbejde og udvikling, hvilket ger at de selv vurdere at de mislykkes fordi de
ikke faler sig kloge, og pa denne made bliver deres motivation mindre, hvilket ogsa pavirker deres
leering (Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B, 2014, s. 53).

Og det omvendte er, nar elever har gode motivation og tror pa at de vil mestre sig igennem hardt
arbejde, kaldes dette tankegang for et dynamisk tankeset. Elever med et dynamisk tankesat,
selvom et emne eller opgave kan vere sveer, sa tror de pa at hardt arbejde og investering er det
veerd, hvilket ogsa giver dem god motivation til at opna forskellige mal (Tomlinson, C., A. &
Imbeau, M., B, 2014, s. 53).

Motivation ud fra fiskeret og dynamisk tankesat kan ogsa ses ud fra det voksens perspektiv.

Learer som har udviklet et fiskeret tankesaet om elever, hvor de tror pa at nogle elever er fadt kloge,
mens andre ikke er, og pa denne made underviser ud fra deres egen konklusion med en forventning
om, at de ikke er alle elever som vil leere eller udvikle sig (Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B,
2014, s. 53).

Men leerer som har udviklet dynamisk tankesat, om at enhver elev kan laere og udvikle sig med
rette statte og opbakning. Disse typer leerer med dynamisk tankesat er ikke interesseret i elevernes
tidligere karakter eller tidligere resultater, men at eleverne skal udvikle sig fra deres nuveerende
forudsaetninger og behov, hvor Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B beskriver det sadan her:
”Leerer med et dynamisk tankeset vil ofte hjeelpe elever til at se, at de selv afger, hvorvidt de skal

lykkes, og saledes far de elever med fiskede tankeszt til at arbejde ud fra en tanke om nytten af
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personlige handling” (Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B, 2014, s. 53). Pa bilag 5 kan man se en
model mulige samspil mellem larerens og elevens forestilling ud fra fikseret eller dynamisk

tankesat.

3.4 Undervisning og leeringscirkel som genrepaedagogisk tilgang

I 1990’erne, i Australien, prgvede lzrere at lgse et problem med elever som havde lav
skrivefeerdigheder i engelsk, ved at anvende eksplicit undervisningsmodel, i at skulle udvikle deres
skriftsprog udvikling, samtidig hvor leerer ogsa har arbejdet for at eleverne skulle blive mere bevidst
om genre, hvor de kaldte perioden for genrebeveegelse (Gibbons, 2017, 2. udg., s. 131).

En af deres genrepadagogisk tilgang kaldes for undervisnings — og leringscirkel, hvor der er
opstillet 4, fase 1) opbygning af viden, 2) modellering og dekonstruktion, 3) felles konstruktion, og
4) Selvstendig skrivning, hvilket betyder at formalet i denne eksplicit model, handler om at
eleverne skal kunne skrive selvsteendig efter man har veret igennem alle faserne (Gibbons, 2017, 2.
udg., s. 131). Alle 4 faser undervisningsformal, og hvis gennemfarelsen af faserne skal lykkes, ved
at eleverne kan skrive selvstendig, sa er det vigtig at man har forforstaelse i alle faserne.

Fase 1, Opbygning af viden:

Denne fase handler det om at eleverne i samarbejde med laereren skaffer sig ny viden om emnet,
som man senere hen skal skrive om. Ny viden kan bl.a. handle om forskellige fagspecifikke
begreber og udtryk fra tekstens indhold. For at man kan indsamle ngdvendige information om
emnet, skal leereren udarbejde aktiviteter der gar, at der skal vaere adgang forskellige autentiske
kommunikationsmuligheder hos eleverne, hvor de bade taler, lytter og laeser igennem sproglig
interaktion (Johansson, B. & Ring, A., S., 2012, s. 34). | dette fase vil jeg udfare aktiviteter, hvor
man tager udgangspunkt i elevernes forudsatninger, ved at arbejde ud fra forforstaelses fase, ved at
de laver mindmaps, og taler og lytter om argumenterende genre som tema.

Fase 2, Modellering og dekonstruktion:

I modellering og dekonstruktions fase, sa skal elevernes praesenteres i den genre man skal arbejde
med, hvor man fokuserer pa tekstens struktur, formal, og sproglige treek (Johansson, B. & Ring, A.,
S., 2012, s. 35). Denne fase kan sammenlignes ved at man skal fjerne legoklodser ved at skille dem
ad fra hinanden, derefter genopbygger det og setter klodserne pa med egen fremgangsmade.

| dette fase vil jeg lave skriveaktiviteter, hvor eleverne igennem gruppearbejde skal arbejde med
avisartikler, samtidig skrive og laere ny fagord at kende indenfor argumenterende genre.

Fase 3, Falles konstruktion:

10
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Faelles konstruktion gar ud pa at leerer og elever hjalper hinanden ved at skrive en falleshistorie,
men det er leereren som styrer skrivningen ved at stille spgrgsmal og komme med eksempel pa
hvordan man kan formulere sig i tekstskrivning. Og man kan blive ved med at formulere indtil alle
partnere er tilfreds med formuleringerne. Denne fase er en vigtig fase for at eleverne kan arbejde til
den naste fase, her er det vigtigt, at leereren teenker hgjt og har en vejledende tilgang i hvordan man
kan opbygge en tekst i den genre man arbejder med (Johansson, B. & Ring, A., S., 2012, s. 37).
Fase 4, selvsteendig skrivning:

| denne fase skal eleven kunne skrive selvsteendig med fokus pa emnet og genre, men selvom at
man selv de selv skriver, sa skal leereren statte ved hjalp af metasprog, og give respons og feedback

i lgbet af elevens skriveprocessen (Johansson, B. & Ring, A., S., 2012, s. 38).

4.0 Indsamling af empiri

4.1 Indsamlet empiri fra elever i 8. og 9. klasse
Elevprodukter fra 8. & 9. klasse:

Indsamling af elevprodukter fra begge klasser, foregik altid sadan, at i starten af en
undervisningstime fik eleverne altid en forklaring fra mig om at de skal aflevere deres produkter i
slutning af en undervisningstime, men hvor de skulle arbejde i grupper nar de afleverede deres
elevprodukter. P4 grund af elevernes alder havde de medbestemmelse i forhold til at danne grupper.
Gruppernes besvarelse af en given opgaveformulering blev altid besvaret pa et papir, fordi jeg
oplevede mit farste mgde med 8. og 9.klasses elever, ved at langt de fleste ikke havde taget deres
skolelpad med, ogsa elever som tog deres skolelpad med, havde nasten ikke mere strem pa Ipad.

| lobet af 4 uger’s undersogelsespraktik hos disse to klasser, har jeg faet indsamlet 5 forskellige
slags elevprodukter fra mine tilrettelagte skriveaktiviteter, sasom: forforstaelse om nyhedsartikler,
veerkstedsundervisning, fagbegreber fra nyhedsartikler, sociale medier, og til sidst skrive om
avisartikler. Pa bilag 6 kan man se elevprodukterne bade fra 8. og 9. klasse, deres gruppearbejde,
som senere hen skal bruges til at analysere om elevernes egen forstaelse af skriftlighed, der igen
omhandler om Laursen og DPU’s forskningsprojekt: “hvem kan jeg vaere nar jeg skriver, og hvem
vil jeg vere nar jeg skriver” (Laursen, H. & DPU, 2015, S. 90).

Elevlogbgger fra 8. & 9. klasses elever: Jeg havde ogsa besluttet mig for at inddrage
procesorienteret evalueringsmetode i slutning af undervisningstimerne, for at have en bedre
forstaelse af hvordan eleverne oplevede deres betydningsdannelse i danskundervisning, hvor der er
5 forskellige spargsmal pa logbog-skabelonen, dvs. det er beregnet til at kunne besvares inden for

ca. 10 minutter

11
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Elevlogbgger fra 8. klasse:

I lobet af 4 uger’s praktikundervisning, havde min planer ellers varet, at eleverne skulle lave
logbgger hver gang vores danskundervisning var ved at veere slut, men det lykkedes kun at udfgre
logbog i den aller farste danskundervisnings dag ud af 4 uger, dvs. de lavede logbgger d. 01/03-22.
Som indsamlet empiri af elevlogbgger kan jeg se at der er nogen fa elever som har svaret med
s&tninger, men sa er der ogsa mange af eleverne som har svaret med et enkelt ord, og 2 elever har
afleveret loghog tilbage ved at kun skrive deres navn pa. Disse logbager kommer jeg til at anvende i
analyseafsnit hvor jeg supplere det med undervisningssituationer og elevprodukter.

Elevlogbager fra 9. klasse:

Hos 9. klasse havde jeg det samme planer om elevlogbager som i 8. klasse, hvor de skulle pleje at
skrive logbgger i slutning af en undervisningsforlgb. I lgbet af 4 uger’s undersegelsespraktik, har
eleverne udfart logbgger i alt 3 gange, hvor det 2 fgrste var i den farste uge vi havde undervisning
sammen, og tredje gang de lavede logbgger var i vores sidste undervisnings dag sammen, d. 22/03.
Jeg har faet nogen gode empiri fra elevernes elevlogbgger, hvor de ogsa har kommenteret pa
undervisning og undervisningssituationer, for eksempel har nogen elever skrevet i deres logbager
d.01/03-22, at de har nogen klassekammerater som ikke forstar min forklaring af sprogmaessige
arsager, hvor de hentyder til, at jeg ogsa skulle huske pa elever som ikke kunne forsta min
forklaring. Disse udsagn fra elevlogbgger vil jeg komme naermere ind pa i analyse afsnit, hvor der
er fokus pa elevernes socialsemiotiske ressourcer, forskning fra Laursen og DPU’ som siger, at det
gar ud pa: “at man som sociale aktorer anvender ressourcer til at opnd forskellige mdl” (Laursen
& DPU, 2012, s. 16).

Andre interessante empiri fra elevlogbager er, at eleverne selv har vurderet deres egen motivation
ud fra et spergsmal: ”hvordan vil du selv beskrive din motivation i dag?”, hvor rigtig mange af
elever fra 9. klasse har vurderet deres egen motivation ud fra om de havde sovet godt eller darligt
om natten, selvom at jeg, som undersgger, ikke har pa nogen tidspunkter snakket med eleverne om
hvor vigtigt sgvn er i forhold til deres leering og udvikling.

Til kommende analyseafsnit vil jeg inddrage elevernes udsagn om sammenhang mellem sgvn og
motivation, hvor jeg vil analysere ud fra et psedagogisk perspektiv.

Kvalitativt interview af to elever fra 9. klasse:

Jeg har ogsa udfert en Semi-struktureret interview af to elever fra 9. klasse, hvor formalet var at

forsta og opleve betydningsdannelse fra ud et barneperspektiv i danskfaget.
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Pa grund af etiske overvejelser har jeg farst bedt om tilladelse fra elevernes foreldre, og
dansklerer, hvor jeg ogsa har spurgt disse to elever, om det var okay at have lydoptagelse pa under
interviewet, hvilket de accepterede.

Da selve interviews forlgb startede, foregik det pa skolens gang, og det tog omkring 5 minutter med
lydoptagelse pa. Til interview har jeg veeret interesseret i at skulle vide hvilket sprog eleverne
foretraeekker at bruge, og hvordan de bruger sproget i deres hverdagsliv. Den ene elev sagde til mig
at foretrukne sprog er grgnlandsk og dansk, og den anden elev sagde engelsk og dansk. I forhold til
disse to elevers skriftsprog, har den ene elev stadig foretreekker grenlandsk og dansk, mens den
anden blev sagde: ”Jeg bruger mest engelsk, dansk, og Filippinsk nar jeg skriver, depends on hvad
laver vi”. Disse kvalitative elevudtalelser kan bruges nar jeg skal analysere elevernes forstaelse af

skriftlighed ud fra socialsemiotiske perspektiv.

4.2 Indsamlede empiri fra sproglerere hos 8. & 9. klasse

Samtale med sprogleerer fra 8. klasse

Til et konferencemgde med dansklareren fra 8. klasse (konferencemgde, 15. marts, 2022) udtrykket
hun om hendes egen leeringssyn til mig, hvor jeg havde taget noter af hvad hun sagde til mig: ”Som
dansklarer skal man lerer dem at kommunikere, hun mener at eleverne ikke kan na at laere perfekt
dansk, men de skal kunne kommunikere pa dansk i forskellige sammenhang”, som en fortsattelse af
hendes egen forklaring, sagde hun til mig at eleverne har vaennet sig til at fremlaegge, for eksempel
fremlaegge pa hvad de har lavet, at det er en gvelse til eksamen.

Pa det samme mgde har sproglaereren kommet med et forslag, om hvordan man kan differentiere til
deres skriftsprog aktiviteter, at elever som har gode feerdigheder i dansk kunne lave lengere
setninger, hvor de indsetter komma og punktum. Og elever som havde lavere feerdigheder kunne
lave sma s&tninger med ca. 4 ord, og til dem som nasten ikke kan skrive pa dansk kunne skrive
stikord, enkelte ord. Pa bilag 7 kan man se mine notater fra konferencemgdet.

Et Semi-struktureret interview med sprogleerer fra 9. klasse:

Dansklereren fra 9. klasse (interview, 24. marts, 2022) har i en Semi-struktureret interview givet
udtryk for hendes egen laeringssyn, hvor jeg optaget det pa lydoptagelse, og derefter transskriberet
det. Selve interview har varet i naesten 30 minutter, men jeg har transskriberet det, hvor jeg vil
bruge det ngdvendige informationer som kan bruges til min undersggelse. De ngdvendige
informationer er bl.a. da hun sagde, at hvis en elev er tosprogede sa supplere det med hinanden,
hvor hun kommer med engelsk som eksempel, at hvis de er gode til engelsk er det en fordel, for sa

kan de sammenligne det med hinanden. Lareren navnte ogsa at diktat blev anvendt da eleverne gik
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i mellemtrin, formalet var at eleverne skulle leere ordene udenad, men samtidig med at forsta
ordenes betydning. Til skriftlige aktiviteter plejede leereren sammen med eleverne at lave
feelleshistorie, og da eleverne blev @ldre, sa lgste de skoleopgaver selv igennem gruppearbejde ved
at hjeelpe hinanden. | forhold til den paedagogisk del, naevner lereren ogsa, at man skal rose
eleverne i rette tidspunkter, for hvis man ger det, ved eleverne at de kan, og bliver stolt af deres

egen indsats.

4.3 Mine indsamlede empiri fra praktikundersggelsen

Mine egen praktiklogbgger fra 8. og 9. klasse:

8. klasse: Da jeg underviste hos 8. klasse, sa har de arbejdet med nyheder som emnet, og alle havde
god viden om nyheder, og pa davaerende havde Rusland ogsa invaderet Ukraine, hvor flere af elever
fortalte til mig om hvad de har hert og leest pa nyheder. Selvom at de havde viden om nyheder, sa
havde eleverne fra 8 klasse ingen interesse i at skulle arbejde om nyheder, hvor nogen af dem havde
spurgt mig, om jeg havde valgt disse emner og aktiviteter fordi jeg selv kunne lide nyheder.

Sa i lebet af praktikforlgb valgte jeg at have fokus pa sproglig interaktion og skrive gvelser
igennem gruppearbejde, hvor skrivegvelserne var skrevet pa dansk, men de fik en forklaring pa
grenlandsk, sa eleverne forstod hvad det gik ud pa. Pa et tidspunkt i halvvejs af min praktik, havde
jeg forberedt skriveaktiviteter om sociale medier, hvor de skulle skrive fordel og ulemper, og hvad
de synes til, for eksempel hvad Snapchat eller Facebook bruges til. Eleverne havde god motivation
og interesser der, ogsa i at skulle skrive. Men det jeg som altid oplevede, uanset hvordan jeg justere
aktiviteter, var at eleverne altid blev treet langtid fer spisepause, eller hvor de ikke har mere energi
eller koncentration, hvilket kunne udfordre mig i at skulle have ro i klassen. Det var heller ikke
villige til at snakke pa dansk eller skrive pa dansk, medmindre jeg bad om det, til disse elever som
kunne skrive pa dansk.

9. klasse: Da jeg underviste hos 9. klasse, s har det ogsa arbejdet med nyheder som genre, hvor vi
havde om fagbegreber, og avisnyheder jeg havde det med nogen gang. Eleverne plejede at arbejde i
grupper, hvor de var pa samme grupper hver gang, og de kunne det selv godt huske.

Nasten alle elever snakkede dansk og grenlandsk bade til undervisning, og til deres hver dag, nar
de snakker sammen som kammerater.

Elever var gode til at arbejde med nyhedsartikler, men i slutning af min praktikundersggelse, kunne
man se og marke at de var traet af det, fordi de ikke var lige sa produktiv som i starten.

Der var fa elever som ikke kunne snakke eller skrive dansk, enten plejede de at bruge ordbog til at

forsta ordenes betydning, ellers sa oversat jeg for dem.
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Som alle andre, sa var eleverne ogsa interesseret i mobiler og sociale medier, for deres mobil var
altid pa en mobil kasse, sa det ikke forstyrrede i undervisning.
Pa grund af 9. klassernes gode sproglige ressourcer, havde altid overskud til at udfere aktiviteter

indtil der var spisepause

5.0 Analyse — Behandling af indsamlet empiri

Leerersyn pa elevernes skriftsprog udvikling hos 8. & 9. klasse

Sprogleererens lerersyn i danskfaget hos 8. klasse:

I midtvejs af min undersggelsespraktik, har jeg haft en samtale sammen med dansklarer fra 8.
klasse, hvor hun har givet udtryk til mig: “at eleverne ikke kan na at leere perfekt dansk”, hvor hun
har sagt til mig, at hun hellere vil prioritere, at eleverne skal leere at kommunikere pa dansk i
forskellige sammenheng, hvor hun plejer at anvende elevfremlaggelser som gvelser.

Dette lerersyn fra 8. klassernes dansklaerer, om at eleverne ikke kan n at lzere perfekt dansk, kan
relateres til Laursens & DPU’s forskningsprojekt, om at hvis man overser elevernes semiotiske
ressourcer, ogsa i den skriftsproglige tilegnelsesproces i andetsprog, sa diskvalificere man faktisk
eleverne pa forhand om de ikke er gode nok til at videreudvikle sig, og pa denne made vil elevernes
udvikling ga i sta, selvom at man ren faktisk kan stimulere og udvikle elevernes skriftsprog ud fra
deres forudseetninger, behov, og interesse, som Gibbons har citeret om Vygotsky’s laeringssyn:
“Det, et barn er 1 stand til at gere med stotte 1 dag, kan det gore alene 1 morgen” (Gibbons, P., 2017,
2. udg., s. 32).

Sprogleererens lerersyn i danskfaget hos 9. klasse:

9. klassernes dansklerer har en anderledes laeringssyn og tilgang end fra sproglereren fra 8. klasse,
selvom at disse to lerer arbejder pa samme skoletrin, og begge har veret lerer i +25 ar.

Igennem en Semi-struktureret interview med en dansklerer fra 9. klasse, har jeg faet en dybere
forklaring og en forstaelse af hvordan sprogleereren opfatter elevernes leering med fokus pa deres
mentale processer i at skule leere nye ord ved at anvende semiotiske ressourcer.

Igennem sproglarerens egen vidensformidling til interviewet, har hun fortalt til mig at hvis en elev
er tosprogede, for eksempel er i gang med at tilegne sig fra grgnlandsk til dansk, eller fra engelsk til
dansk, sa mener sproglareren at disse begge sprog supplerer med hinanden, fordi sa kan eleven
ogsa sammenligne det med hinanden, og pa denne made er det fordel for elevernes sprogudvikling.
Sproglarerens forstaelse af dette laeringssyn hanger teet sammen med Laursens og DPU’s

udtalelser om skriveidentitet og sprogindleringsidentitet i et andetsprogsperspektiv, fordi de har i
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deres forskningsundersggelse fundet ud af, at andetsprogselever ogsa kan opna forskellige mal ved
at bruge socialsemiotiske ressourcer i forskellige sociale situationer bade i og uden for skolelivet
(Laursen, H, P.& DPU, 2012, 5.17).

Delkonklusion af leerersyn fra sproglaerer i 8. og 9. klase - om elevernes skriftsprog udvikling:

Ud fra samtaler med to forskellige sproglerer i dansk hos &ldste trins klasser, med forskellige
lerersyn, har de givet mig en indtryk af, at en leerersyn kan have en central betydning for, om
elevernes udvikling gar i sta eller ej. Men jeg mangler stadig at fa mere svar om skriftsproglig
udvikling, sa ud fra elevernes egen handling og oplevelser af betydningsdannelse i danskfaget, vil
jeg i den naste analyseafsnit fokusere pa deres egen forstaelse af skriftlighed, men hvor jeg igen ser

klasserne som helhed.

Elevernes forstaelse af skriftlighed hos 8. og 9. klasse

8. klasse - elevernes forstaelse af skriftlighed:

| starten af min undersggelsespraktik hos 8. klasse, skulle der vaere fokus pa skriftlighed, hvor jeg
havde planlagt undervisningsaktiviteter som handlede om nyhedsartikler som genre, hvor de skulle
lave Brainstorm om nyheder igennem gruppearbejde. Eleverne kunne godt finde ud af at lave
Brainstorm, men allerede pa denne aktivitet i brainstorm, havde flere elever givet udtryk for at de
ikke har nogen interesser inden for nyhedsartikler. Sa ud fra deres udtalelser, har jeg hurtigt fundet
ud af, at elevernes af forstaelse skriftlighed er anderledes end hvad jeg havde planlagt.

Ud fra elevernes ytring til Brainstorm, fik jeg en forstaelse af, at de har en anderledes forstaelse af
skriftlighed, hvilket betad at hvis jeg skal have en bedre og klar forstaelse af elevernes
selvopfattelse som skrivere: “hvem kan jeg vare nar jeg skriver, og hvem vil jeg veere nar jeg
skriver”, matte jeg ngdt til at justere pa mine undervisningsplaner og emner, for at kunne forsta
elevernes foretrukne skriveformal og mentale processer i deres udvikling af skriveidentitet
(Laursen, H. & DPU, 2015, S. 90).

Efter elevernes ytring til Brainstorm, har jeg pa et senere tidspunkt prgvet at skifte emnet fra
nyhedsartikler til sociale medier, for at tage hensyn til deres sprogindlaringsidentitet. Som jeg har
skrevet i teoriafsnit om sprogindlaringsidentitet: ”Elever som ser sig selv som skrivere i den tekst
de selv skaber, er ogsa velvillige til at patage sig i at udvikle sprogindlaeringsidentitet” (Laursen &
DPU, 2015, s. 94). Sa da jeg naede halvvejs af min undersggelsespraktik, havde jeg forberedt
skriveaktiviteter til 8. klasse, som handlede om sociale medier, hvor formalet var at fange elevernes

interessere og motivation i deres skriveproces.
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Imens jeg var i gang med at forklare til eleverne hvad aktiviteten om sociale medier gik ud pa, at de
skal lgse opgave igennem gruppearbejde, blev jeg afbrudt af eleverne, hvor de spurgt hvornar jeg
var feerdig med at forklare, da de gerne ville ga i gang med opgaverne. Sa med sociokulturelt
leeringssyn med socialsemiotiske ressourcer som modalitet, fik jeg fanget elevernes interesse og
motivation i at have sociale medier som emnet. Deres elevprodukter fra denne aktivitet kan ses som
bilag 8. Denne aktivitet om sociale medier er et godt eksempel pa hvordan tosprogede elever kan
opna forskellige mal i deres skriftlige udvikling ved at bruge socialsemiotiske ressourcer.

Del konklusion af elevernes forstaelse af skriftlighed hos 8. klasse:

Som en delkonklusion af 8. klasses forstaelse af skriftlighed, kan undervisningsforlgbene om
nyheder og sociale medier sammenlignes, hvor eleverne igennem socialsemiotiske ressourcer var
mere velvillige til at se sig selv som skrivere da de skrev om sociale medier, med gode motivation
og interesser, i forhold til da de arbejdede med nyhedsartikler, sa havde de ikke det samme
interesser og mentale processer, fordi de troede, at de havde faet skriveaktiviteter ud fra mine egne
interesser som praktiklerer.

9. klasse - elevernes forstaelse af skriftlighed:

Pa den farste uge af min undersggelsespraktik hos 9. klasse, jeg havde jeg planlagt undervisning
med undervisnings- og leringscirkel som udgangspunkt, i den ferste fase, opbygning af viden.

Sa derfor skulle eleverne i den fgrste uge d.1/03 lave Brainstorm om nyheder igennem
gruppearbejde. Pa den samme uge, d,4/03, har eleverne stadig arbejdet med opbygning af viden,
med fagord, igen med gruppearbejde. Undervisningsforlgbet d. 4/03 lykkedes rigtig godt, hvor alle
grupper var engageret ved at lzere noget om forskellige fagspecifikke begreber om nyhedsartikler.
Uanset eleverne sproglige diversitet kunne alle grupper udfgre opgaven i forskellige tempo hvor der
var arbejdsro i klassen i naesten 1 time. Pa bilag 9 kan man se nogen af elevprodukter fra denne dag,
4/03.

Disse to forskellige aktiviteter i opbygning af viden er en genrepaedagogisk tilgang i undervisnings-
og leringscirkel, pa den farste fase, og da jeg var til undersggelsespraktik, kunne jeg som fagperson
se, at alle grupper pa trods af sproglig diversitet, anvendte forskellige socialsemiotiske ressourcer
som sociale aktgrer for at leere nye fagspecifikke begreber i genre om nyhedsartikler.

Som undervisningstilgang har jeg brugt eksplicit l&eringsmetode, ved at vise til eleverne hvad og
hvordan de skal lave det. Igennem elevlogbager fik jeg feedback fra elever, for at hgre hvor vidt de

har veaeret interesseret i aktiviteter, hvor flere af dem havde skrevet at det var interessant, fordi:
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”Jeg laerte nye fagord”, ’sjovt”, ’det var avis”, ”jeg laerte nye ord”, ’der var gode informationer”, og
“fordi det var forstéeligt”. Elevernes mening pa deres elevlogbgger kan anvendes, nar man skal
tilretteleegge en undervisningsplan til naeste gang, ogsa i forhold til deres skriftsproglige udvikling,
hvor man tilgodeser elevernes behov, interesser og forstaelsesniveau, som Gibbons beskriver i sin
teori om stilladsering: “om at det er en midlertidig stottetiltag til at (andetsprogs) elever kan tilegne
sig i nye feerdigheder, begreber eller forstaelsesniveauer” (Gibbons, P., 2017, 2. udg., s. 32).

D. 22/03 havde jeg sidste praktik dag hos 9. klasse, hvor temaet igen handlede om nyhedsartikler,
ved at man skulle leese nogen bestemte afsnit, derefter besvare nogen spargsmal. Eleverne havde
ikke det samme interesse og motivation fer i den farste uge, og det vil jeg i naste afsnit analysere
med overskrift: ”Elevernes roller som skriveidentitet — i 0og udenfor skolelivet”.

Delkonklusion af eleverne forstaelse af skriftlighed hos 8. & 9. klasse:

Hvis jeg skal sammenligne 8. og 9. klassernes forstaelse af skriftlighed i skolesammenhang, med
dansk som andetsprog, sa er 9. klasse eleverne bedre til at tilegne sig i forskellige fagord og arbejde
med en bestemt genre, i modsetning til 8. klasse som ikke havde ingen interesser med genre om
nyhedsartikler, men hvor de havde motivation om sociale medier, hvilket siger om hvordan de vil

ses og opfattes som skrivere.

Elevernes roller i deres skriveidentitet i og udenfor skolelivet - hos 8. og 9. klasse

Nar elever skriver, uanset hvilke skriveformal det er, og hvordan de tager beslutninger undervejs, sa
har de forskellige roller pa sig som skrivere, hvilket ogsa udvikler deres skriveidentitet.

For eksempel i skoletiden har de en “elev” rolle pa sig, men i deres fritid har de andre roller pa sig
som et “barn, teenager, klassekammerat, ven, datter, sgn, osv. > nar de bruger skriftlighed.

8.klasse — elevernes roller i skriveidentitet:

Hvis man tager udgangspunkt i 8. klasses elever fra min undersggelsespraktik, sa kunne jeg se og
bemaerke hvordan deres sprogindlaringsidentiteter pavirkede eleverne ved at hvordan de sa sig selv
som skrivere, efter hvilket rolle de havde pa sig, og hvilket kontekst og sociale situationer de blev
udsat for, bade fra leerer og klassekammerater.

For eksempel i skolesammenhang, til danskundervisning, nar de havde “skoleelev” roller pa sig, sa
havde langt de fleste fra 8. klasse valgt at kommunikere og skrive pa grenlandsk i en skriveproces,
men der var ogsa grupper som ogsa havde valgt at skrive pa dansk, nar de skulle lgse opgaver
igennem gruppearbejde. Elevprodukter fra 8. klasse om sociale medier, pa bilag 10 kan man se
hvordan eleverne har truffet beslutninger undervejs i deres skriveproces til undervisning, hvor

nogen af grupperne har kunnet svaret opgaverne pa dansk, ved at lave setninger, mens andre
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grupper fra samme klasse havde valgt at svare pa grgnlandsk, selv om at de vidste, at de havde
dansktime.

Fra et fagligt perspektiv, sa kan man se, at elever som har valgt at skrive og svare pa grgnlandsk
ikke streekker deres sprog i dansk, som andetsprogstilegnelse, hvilket ogsa pavirker deres
skriftsprogudvikling. Sa derfor kan de risikere at ende som Tora fra Laursens & DPU’s
forskningsprojekt, hvor Tora var forsigtig, tiloageholdende, og sproglig usikker nar hun s sig selv
som skrivere i danskfaget (Laursen & DPU, 2015, s. 93 + 94).

Andre elevgrupper fra 8. klasse som har valgt at skrive og svare pa dansk om sociale medier, viser
at de har hgjt sandsynligvis indblik i at se sig selv som skrivere pa dansk i andetsprogsperspektiv,
pa det tekster de selv har skabt (Laursen & DPU, 2015, s. 94), men da det er andetsprogstilegnelse,
har grupperne anvendt forskellige sociale semiotiske ressourcer (Laursen & DPU, 2012, s. 17), hvor
de har tilpasset deres sproglige kontekster i en given sociale situationer, hvilket betyder at dem som
har skrevet pa dansk, er stadig i gang med at udvikle deres skriveidentitet ved at treeffe forskellige
beslutninger undervejs i deres skriveproces (Laursen & DPU, 2015, s. 94).

Pa trods af at eleverne fra 8. klasse har forskellige sprogindlaringsidentitet og skriveridentitet i
deres roller som “elev” i danskfaget, s har det ogsa andre roller og forstaelse af skriftlighed nar
deres roller skiftes fra at vaere elev til enten som: ’barn, teenager, klassekammerat, ven, datter, eller
sen”, dvs. ndr man anvender skriftlighed i uformelle samtaler eller med hverdagssprog, sa kan deres
forskellige roller ikke sammenlignes som i elevernes i uformelle samtaler, i uformelle samtaler i
skriftlighed, er de mere spontant nar de traeffer beslutninger i en skriveproces, for eksempel pa sms,
Facebook, snapchat, osv.. Disse forskellige roller som eleven har erfaret sig med, vil jeg komme
nermere ind pa i diskussionsafsnit, hvordan rollerne pavirker deres skriftsprogudvikling

9. klasse — elevernes roller i skriveidentitet:

Rigtig mange af eleverne fra 9. klasse havde en anderledes tilgang til sprogindleringsidentitet, ved
at langt de fleste kunne kommunikere og skrive bade pa dansk og grgnlandsk, hvor de kunne begge
sprog igennem gruppearbejde, men ogsa at kunne skrive pa dansk selvstendig, i forhold til i den
anden klasse hvor grgnlandsksproget var mere dominerende, mundtligt og skriftligt.

Men der ogsa mindre gruppeelever fra 9. klasse, som har foretrukket i at kun kommunikere og
skrive pa grgnlandsk, hvor deres modersmal i sprog- og skriveidentitet udvikling var dominerende,

ved at de ikke havde vist interesse i at skulle interagere eller vaere sprogligt aktiv pa dansk.
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Hvis man som elev, med en elevrolle, skal anse sig selv som selvstendige skrivere pa dansk i et
andetsprogsperspektiv og tilegnelsesproces, sa siger teori om undervisnings- og laeringscirkel, at
man skal igennem forskellige faser for at kunne skrive selvstendig (Gibbons, 2017, 2. udg., s. 131).
Til en Semi-struktureret interview med dansklerer fra 9 klasse, har jeg faet et godt indtryk af
hvorfor mange af hendes elever kan skrive pa dansk selvstendig og igennem samarbejde.

Til interviewet har dansklereren sagt til mig, at fer i tiden, far da eleverne kunne skrive selvstendig
pa dansk, sa plejede de at lave felleshistorie sammen med deres lerer, hende jeg har interviewet,
hvor det var sproglereren som styrede skrivning og formulering, men stadig ved at inddrage
eleverne i skriveprocessen ved at treeffe beslutninger sammen.

Sproglererens padagogisk tilgang i elevernes tidligere skriveproces, bliver ogsa beskrevet i fase 3
pa undervisnings- og leeringscirkel: “Feelles konstruktion gdr ud pd at leerer og elever hjeelper
hinanden ved at skrive en feelleshistorie, men det er leereren som styrer skrivningen ved at stille
spgrgsmal og komme med eksempel pa hvordan det skal formuleres. Man kan blive ved med at
formulere indtil alle partnere er tilfreds med formuleringerne” (Johansson, B. & Ring, A., S., 2012,
s. 37).

Til den samme interviews forlgb sagde sproglaereren videre: ” Da eleverne blev &ldre, sa lgste de
skoleopgaver selv igennem gruppearbejde ved at hjeelpe hinanden”, hvilket lyder til at veere
overgang fra fase 3 til fase 4, selvsteendig skrivning, ifalge undervisnings og leeringscirklens metode
(Johansson, B. & Ring, A., S., 2012, s. 37 + 38).

Det betyder faktisk at 9. klassernes sprogleerer har treenet elever i at kunne treeffe beslutninger i en
skriveproces i andetsprogstilegnelse i dansk, og pa denne made kan eleverne ogsa vaere mere
velvillige til at videreudvikle deres sprogindlaeringsidentitet, skriveidentitet, og streekket sproget
(Laursen, H. & DPU, 2015, S. 86). Pa trods af at elever fra 9. klasse er gode til at have “elev rolle”
pa sig til dansktime, sa har de ogsa andre forskellige skriveidentitet og indleering pa sig, efter hvilke
rolle de har pa sig nar de skriver, for eks.: ’barn, teenager, klassekammerat, ven, datter, son, osv. ”,
og som i den klasse, sa elsker de ogsa mobiler, og det kunne jeg se, ved at elevernes mobiler skulle
vaere pa mobilkasse til undervisning, sa de ikke blev distraheres af deres koncentration og leering.
Delkonklusion af elevernes roller i deres skriveridentitet bade i 8. og 9. klasse:

8. klasse: Pa 8. klassernes roller som elever med “faglig viden” i danskfaget med
andetsprogsperspektiv, sa har de brug for mere stilladsering for at de skal se sig selv som skrivere
nar de skriver og lgser skoleopgaver til dansktime. For de kan ses og leeses at mange velger at

skrive pa grgnlandsk fremfor dansk, hvilket kan lgses ved at man stilladser yderligere til
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undervisning, ligesom Gibbons har sagt om Vykotsky’s leeringsteori: ”Det, et barn er i stand til at
gore med stotte 1 dag, kan det gore alene i morgen” (Gibbons, P., 2017, 2. udg., s. 32).

Men nar elever fijerner deres hat som skoleelever og skifter deres roller til en anden, roller som:
”bgrn og teenagere, venner 0sv.”, sa er deres interesser i 0g om skriftlighed mere tydelige, da de
agerer ud fra deres egen forstaelse af betydning- og identitetsdannelse, ligesom Laursen og DPU har
navnt at skriftlighed er personlig relateret: “hvem kan jeg vare nar jeg skriver, og hvem vil jeg
vaere nar jeg skriver” (Laursen, H. & DPU, 2015, S. 90).

9. klasse: Elever fra 9 klasse havde gode roller som “faglig viden” i et andetsprogsperspektiv, fordi
naesten alle fra klassen var tosprogede, dansk og grenlandsk, som gjort at de kunne lese, skrive,
lytte, tale pa dansk, ogsa nar det arbejdede med genre, sa havde de god viden, og kunne let forsta
det og dens formal, hvilket ogsa gjort at de kunne traeffe beslutninger i en skriveproces nar de skrev
pa dansk. Eleverne har ogsa andre roller, roller som: “bern og teenagere, venner osv.”, hvor jeg
kunne se at deres mobiltelefoner skal pleje at vaere pa en mobilkasse, sa det ikke forstyrre i
undervisning. Sa man kan sige at 8. og 9. klasserne rolle som “elev med faglig viden” forskellige,
men i forhold til at vaere ’bern og teenagere, venner osv.”, sa har de feelles interesser i at bruge

skriftlighed nar i en ikke skolesammenhzang.

Elevenernes Socialsemiotiske ressourcer og motivation i andetsprogstilegnelse

8 klasse:

Ud fra min egen oplevelser fra praktik kunne jeg se og bemeerke hvordan eleverne brugte deres
skrive og sprogidentitet til danskfaget, hvor de fleste af eleverne brugte gregnlandsksproget, og ikke
var velvillige til at afprave pa dansk bade i en skriftlig skriveproces og mundtlige samtaler imellem
leerer, og fra elev til elev, hvilket sa viser hvordan de treeffer beslutninger i sproglige kontekst og
proces udvikling. Men nar det sa lykkes ved at de skrev pa dansk igennem gruppearbejde, sa blev
de ofte mentalt treet allerede 15 — 20 min. far spisepause, hvor de ikke havde motivation eller kunne
koncentrere sig igen til den naste opgave eller aktivitet.

Hvis man skal se deres socialsemiotiske ressourcer i andetsprogstilegnelse, sa kan det relateres til
Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B beskrivelse om fikseret tankeseet fra et barneperspektiv at:

”De hver dag ma keempe med skolearbejde og udvikling, hvilket ger at de selv vurdere at de
mislykkes fordi de ikke faler sig kloge, og pa denne made bliver deres motivation mindre, hvilket
ogsd pavirker deres leering” (Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B, 2014, s. 53).

Hvis man ogsa skal se pa deres Socialsemiotiske ressourcer og motivation i andetsprogstilegnelse

ud voksnes perspektiv, sa har jeg i lgbet af min praktikforlgbet oplevet at deres danskleerer har sagt
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til mig om elevernes skriftlige ferdigheder i dansk: “at eleverne ikke kan na at leere perfekt dansk”,
ved at hun hellere vil prioritere i at eleverne skal leere at kommunikere pa dansk i forskellige
sammenhang. Dansklarerens udtalelse kan relateres til fikseret tankegang om elevernes
motivation, som jeg har beskrevet pa teori:” Et fiskeret tankesaet om elever, gar ud pa, at man tror
pa at nogle elever er fadt kloge, mens andre ikke er. Pa denne made underviser laereren ud fra egen
konklusion med en forventning om, at de ikke er alle elever som vil leere eller udvikle sig”
(Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B, 2014, s. 53), denne holdning og mening kan give konsekvens
ved at elevernes udvikling i skriftsprog gar i std i andetsprogstilegnelse.

Til min praktikundersggelse kan jeg bedre forsta hvorfor elever fra 8 klasse agere som det gar, og
hvorfor de forholder sig sadan til deres forstaelse af skriftlighed i danskfaget.

9 klasse:

Da jeg var hos 9. klasse til undersggelsespraktik, sa oplevede jeg, at eleverne brugte deres
socialsemiotiske ressourcer anderledes end den anden klasse, hvor 9. klasseeleverne havde meget
mere sproglige ressourcer til at skulle skrive og snakke pa dansk. Nar de igennem gruppearbejde
lavede opgaver, kunne langt de fleste lase, tale, lytte og skrive pa dansk, hvilket gjort at eleverne
har truffet forskellige beslutninger ud fra hvordan de brugte deres socialsemiotiske ressourcer.

Nar man ser pa elevernes ressourcer og motivation, sa har de faktisk dynamiske tankesat:

" selvom et emne eller opgave kan vere svaer, sa tror de pa at hardt arbejde og investering er det
veerd, hvilket ogsa giver dem god motivation til at opnd forskellige mal” (Tomlinson, C., A. &
Imbeau, M., B, 2014, s. 53), fordi de ogsa har arbejdet med fagord og genre i forskellige
sammenhzng, nasten alle havde skrevet pa dansk i deres skriveproces, og hvis de var i tvivl med
at forsta ordenes betydning, fik de at vide at de skulle bruge ordbog for at finde ud af det.

Igennem Semi- struktureret interviewet har jeg faet at vide fra dansklerer, at hvis elever er
tosprogede, for eks. er i gang med at tilegne sig fra grenlandsk til dansk, sa supplerer begge sprog
med hinanden, fordi sa kan eleverne sammenligne ordene med hinanden, og pa denne made er en
fordel for deres sprogudvikling. Dansklererens tankesat er dynamisk om at enhver elev kan lere og
udvikle sig med rette statte og opbakning, som Tomlinson & Imbeau har sagt: “Leerer med et
dynamisk tankeseet vil ofte hjelpe elever til at se, at de selv afgar, hvorvidt de skal lykkes, og
saledes far de elever med fiskede tankesat til at arbejde ud fra en tanke om nytten af personlige
handling” (Tomlinson, C., A. & Imbeau, M., B, 2014, s. 53).

Delkonklusion elevenernes Socialsemiotiske ressourcer og motivation i andetsprogstilegnelse bade

hos 8. og 9. klasse:
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Teorierne og indsamlet empiri forteeller, at der er sammenhang mellem motivation og udholdenhed,
ved at bemaerke hvordan elever bruger deres socialsemiotiske ressourcer i forskellige sammenhang,

og at lzereren ogsa spiller rolle for elevernes motivation og tilegnelsesproces i andetsprog.

6.0 Diskussion af anvendte teorier og metoder

6.1 Brugbarhed og begraensninger ved at bruge undervisning- og leeringscirkel

I begyndelsen af praktik var metoden brugbar hos 8. klasse, hvor eleverne fik skrevet en masse ord
ned til forforstaelsesaktivitet, pa bilag 6 kan man se deres elevprodukter, men sa mistede de
interesse i at skulle arbejde med genre og begreber, og havde ingen motivation til det, sa som
lgsning blev emnet skiftet fra undervisning og leringscirkel’s metode til sociale medier som tema,
ved at stadig forholdt mig om skriftsprog udvikling i andetsprogstilegnelse.

Selvom at beslutning endte sadan, har jeg leert, at man skal have gode erfaringer og godt kendskab
om undervisning og leringscirkel for at opna det forskellige mal, som Johansson & Ring har
argumenteret: Jo stgrre indsigt lereren har i kredslgbet og handteringen af de forskellige faser,
desto bedre stotte far eleverne” (Johansson, B. & Ring, A., S, 2012, s. 33).

Hos 9. klasse har metoden, undervisnings- og laeringscirkel vaeret mere brugbar, blandt andet

fordi eleverne allerede havde et godt kendskab til genre om sagprosa, tekster der vedrgrer i den
faktiske virkelighed, fremfor 8. klasse hvor jeg matte falge deres interesser, men 9. klassernes
feerdigheder i dansk var ogsa bedre bade tale, lytte, skrive, og leese, men samtidig brugte de kunne
tilpasse deres socialsemiotiske ressourcer efter hvilke social og situation de befinder sig i.

Ud fra bilag 6, om motivation med fokus pa tankeszt, sa kan man se at elever fra 8. klasse og deres
sprogleerer har et fiskeret tankesaet om skriftlighed, og elever fra 9. klasse dynamisk tankeset, fordi
de mere opmarksom pa udvikling og nye mal, ogsa i skriftlig udvikling.

6.2 Tosprogede barns betydningsdannelse i og omkring skriveproces hos 8. & 9. klasse

Hvis man skal se pa 8. og 9. klassernes betydningsdannelse i en skriveproces pa dansk som
andetsprog, sa er elevernes forstaelse i skriftlighed i faglig viden, og socialsemiotiske ressourcer, i
disse to klasser, sa er det sa forskellige, hvor én af arsager kan veere, fordi deres sproglerer i hver
klasse har forskellige tilgang og opfattelse af leerersyn pa elevernes udvikling.

For eksempel har dansklereren fra 8. klasse sagt til mig at elever fra 8. klasse aldrig bliver perfekt
til dansk i skriftsprog udvikling, hvilket jeg slet ikke er enig med, som Laursen og DPU siger, hvis
man skaber et billede af at tosprogede elever ikke klare sig godt nok, betyder det at man faktisk
diskvalificerer dem pa forhand (Laursen, H, P.& DPU, 2012, s.17), sa jeg kan faktisk bedre lide 9.
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klassernes dansklaererens syn pa elevernes lzring, fordi hun har fortalt mig at to sprog supplerer
med hinanden, nar man er i gang med at tilegne og udvikle i et andet sprog, og det betyder at jeg er
enig med sproglaereren fra 9. klasse og Laursen & DPU udtalelse om sproglig ressourcer:

> Socialsemiotiske ressourcer omhandler om et perspektiv, som gar ud pa at man som sociale
aktgrer anvender ressourcer til at opna forskellige mal” (Laursen & DPU, 2012, s. 16).

6.3 Balance imellem sproglererens faglighed + psedagogiske kompetencer og elevernes
mulighed for at udvikle sig i skriftsprog

Hvis man skal se pa elevernes forstaelse af skriftlighed, deres roller som skrivere, og hvilket
muligheder de far for at udstille sig som skrivere, sa afspejler de ogsa hvordan sproglaererne
bruger og udnytter deres faglighed og psedagogiske kompetencer til at stgtte dem.

Fordi hvis man skal taenke pa, hvornar elever udvikler sig eller gar i sta i skriftsproglig udvikling i
dansk som andetsprog, sa har jeg, som undersgger, ogsa faet et indtryk af, at eleverne ogsa skal
fele autoritet i at kunne skrive, for eksempel, ofte sa er det lzerere, skole eller myndigheder som er

for dominerende i om at “bestemme og vurdere” uden at de teenker over det.

7.0 Konklusion

Til min undersggelse om hvorfor nogen elever pa ldste trinnet har gdet i sta med deres
skriftsprog udvikling i dansk, havde jeg i starten en forestilling om, at hvis man skulle hjzlpe dem,
sa kunne man som lzaerer bruge en god teori om skrivning, og nogle ngjagtige didaktiske
overvejelser. Men...! i Igbet af undersggelsesforlgbet har jeg lzert, at elevernes udvikling i en
skriftsprog udvikling gar i sta i danskfaget som andetsprogstilegnelse, nar de mangler at opleve
autoritet til at fremstille sig som skrivere: “hvem kan jeg vaere, og hvem vil jeg gerne vaere nar jeg
skriver”, udvikling gar ogsa i sta nar deres mentale proces bliver overset af sprogleerere.

At skulle fglge elevernes skrivning og mentale proces i at udvikle skriftsprog, har Laursen og DPU’s
forskningsprojekt ogsa laert mig i at give mig et nyt perspektiv, ved at hvis elever ikke skal ga i sta
med skriftsprogudvikling, ma deres skriveidentitet, sprogindlaeringsidentitet og sproglige traek
ogsa udvikles i andetsprogstilegnelse, hvilket ikke er ensbetydende med, at man skal aendre deres
personlige identitet. Hvis jeg skal mig selv som fagperson som én der skal hjelpe elever i deres
skriftsprog udvikling, s mine resultater ses, at det fgrst er min begyndelse pa at fa erfaringer og
viden, hvordan man kan hjzlpe elever til at udvikle deres betydningsdannelse i skriftlighed, ogsa i

deres mentale proces i indlaering.
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9.0 Bilag

Bilag 1 — en model af undervisnings- og leeringscirklen

Bilag 2 — logbog-skabelon til eleverne

Nammineq naliliineq - selvevaluering

Navn/ateq: klasse: Dato/ullogq:
‘Hvad har dag? [ atuaratta
Atuarmea aalartimmat sulrivt? Atuarneq naammassilermat sulerivit? i Hvordan vil du selv beskrive dagens under f ? Var det i og
Hvad lavede du da timen startede? Hyad lavede du da timen snart var over? A 2
w Ullumikkut suliagut ganoq is i illu i ?

E Soqutiginarput pissutigalugu....

Det var interessant fordi....

Huordan synes du har vaeret? /
isumagarfigaajuk? n

Soqutiginarput pissutigalugu....

Det var interessant fordi....

Paasinarpog pissutigalugu.... Pitsaanerusinnaavoq pissutigalugu....
Det var forstielig fordi.... Det kunne havde vaeret bedre fordi....
“ n Hvordan vil du selv beskrive din motivation i dag?
L qanoq
suut rl L atuarfimmi
Huad har jeg laart i dag til dansk undervisning? Og hvad har lyst til at lwre mere om? pissutigalugu.... I I

Ullumikkut qallunaateoratta

ilikkagakka....
| dag il dansk time har jeg laert om....

Tulliani gallunaatuulerutta
ilikkarnerusutakka ukuupput....
Naste gang til dansk timen vil jeg laerer

mere om..

Jeg havde god motivation i dag fordi... | dag har jeg ikke haft sa god motivation til

PAPPILIAQ AAPPAANUT SAAGUK / VEND PAPIRET OM |

undervisning fordi....
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Bilag

Bilag 4 - Stilladsering undervisnings — o

3 orienteret baseret evalueringsmetode:

laeringszoner:

Argang

:4.s.a,2021/2022
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Bilag 5 — Motivation figur af mulige samspil mellem leererens og elevens forestillinger:

Bilag 6 - relevante elevprodukter fra 8. klasse af forforstaelses aktiviteter:

Skriftlig aktivitet - Forstaelsesaktiviteter — mindmap — genre arbejde:
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Bilag 6.1 - 8 klasse skriftlige aktiviteter i - ud fra deres interesser:

Elever som skrev pa dansk igennem gruppearbejde:
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Bilag 6.2 Skriftlige aktiviteter fra nyhedsaviser — gruppearbejde:
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Bilag 7 - elevprodukter fra 9. klasse — forforstaelse aktiviteter

1/03 - genre arbejde mindmap

Argang: 4.s.a, 2021/2022

30



Camilla Lynge Hansen Bachelorprojekt - llinniarfissuaq Argang: 4.s.a, 2021/2022

Bilag 7.1 — elevprodukter fra 9. klasse — arbejde med fagord igennem gruppearbejde
4/03

Bilag 7.2 — 9. klasse besvarelse af spgrgsmal fra nyhedsartikler - gruppearbejde
22/03 -

Bilag 8 - Konferencemgde med sproglaerer fra 8. klasse

Design  Layout Referencer  Forsendelser Gennemse Vis Qim.lmdﬂ

2Rk | Rl EviEviea] 23 | RIS Aatsccodte | Asdceodee  AaBbCeDC Assoceosi A@BDI( assoceor
bx X AvZvA- BEE==E 1= ovEv Normai \..—...... Ovenit  Overskinz e Undertte
Dansklarerens forslag til 8. klasse el til min praktik:

Jeg skal vaere bedre til at differentiere, hvor det stadig er den samme emne

Det gode elever: genkende ord, og lave satninger, for eksempel satter komma og punktum.
Elever med hgjere faerdigheder kunne uddybe deres tekst svar

Det gode elever kunne lave lengere sztning hvor det indsatter komma

Elever med lavere faerdigheder kunne lave sma sztninger, for eksempel 4 ord.

Ogsa elever som naesten ikke kan skrive pa dansk kunne skrive stikord

Som dansklarer skal man lzrer dem at hun mener at ikke kan nd at lere
perfekt dansk, men de skal kunne pa dansk i
Eleverne har vaennet sig til at fremlagge, for eksempel pa en slutning pa hvad de har lavet.
Fremlaeggelse er en gvelse pa eksamen

g med forskell for der er differentiering

P4 book creator, jeg skal skrive pa dansk, men forklare pa grenlandsk.
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